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Resumen

El objetivo de la ponencia es resumir una tarea de critica de los conceptos, interpretaciones,
conclusiones y aplicaciones convencionales en Teoria Econdmica | y Il (Microeconomia vy
Macroeconomia), y a partir de ella proponer contenidos tedricos heterodoxos para la

incorporacidn al respectivo programa de estudios.

La forma en la que se presenta la asignatura, asi como las teorias que se trasmiten a partir de la
educacion universitaria, constituyen un espacio crucial tanto para la transmisién de conocimientos,
como para la formacidn de ciudadanos criticos, por lo cual es importante el rechazo a cualquier
forma de uniformidad cultural que cierre, en lugar de ampliar, los horizontes de lo pensable y de lo

posible.

Se pretende iniciar una tarea de reformulaciéon de problemas abordados, contenidos y practica de
ensefianza aprendizaje, involucrando la “triple hélice” de “realidad, conocimiento, ensefianza-
aprendizaje, formaciéon de sujetos”, incorporando los conceptos y debates de la economia

heterodoxa en permanente comparacién critica con los contenidos “académicos”.

Para ello se trabajé con informacién secundaria mediante el relevamiento de distintos aportes,
algunos relativamente actuales y otros con hasta casi un siglo de producidos, que permiten
cuestionar los saberes que se consideran aceptables académicamente para lo que se suele

denominar “corriente principal”.




Palabras clave: Ensefianza-aprendizaje, Economia, Sujetos sociales.

Nos proponemos en el presente trabajo repensar criticamente el proceso de ensefanza
aprendizaje de la economia en las universidades, especificamente en Teoria Econémica | y
Il (Microeconomia y Macroeconomia) en la carrera de Ciencia Politica y Administraciéon
Publica de la Universidad Nacional de Cuyo, es decir, preguntarnos, como expresa Andujar
en el titulo de una nota periodistica: “éQué ensefiamos cuando ensefiamos economia?”
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Los conceptos que exponemos son producto del trabajo realizado en el marco de “La
Catedra Investiga”, un programa de investigacion intra e inter catedras, donde nos
propusimos dicho objetivo y, a partir de esta reflexién, producir material didactico, para
enriquecer el proceso de ensefianza aprendizaje de los estudiantes de la carrera de
Licenciatura en Ciencia Politica y Administracién Publica, relacionado con la metodologia,
la forma de construccion del conocimiento, los interrogantes, los conceptos y las

problematicas econédmicas abordadas.

Por otra parte, en la carrera de Ciencia Politica y Administracidon Publica, se produjo un
proceso de consulta enfocado a emprender un cambio en el plan de estudios. Uno de los
resultados de esta consulta fue una opinion critica en relacién a los contenidos de Teoria

Econdmica | y Il. Criticas que analizamos y consideramos en este estudio.

Planteamos una reflexién critica sobre el "qué" se ensefa, considerando que se trata de
supuestos y concepciones acerca de la naturaleza humana, social y del propio soporte
natural de las actividades econdmicas (homo economicus, concepcién del equilibrio,
ignorancia de las relaciones de fuerza, una concepcion de la naturaleza “sacrificable”, etc.),
en segundo lugar, este "qué" supone la construccién de una concepcidon del mundo, la
formacion de una expectativa acerca del modo de funcionar del mundo, o del modo que

se espera que funcione, se lleva a cabo una construccién e interiorizacién de un "sentido



comun", y en tercer lugar esta ensefianza "produce" el tipo de sujetos, egoistas, aislados,

gue supone "a priori" como fundamento del funcionamiento de dicho mundo.

Esta reflexion sobre la "triple hélice, parafraseando a Sabato, tiene como finalidad "correr
el velo", para hacer visible la concepcidn acerca de los sujetos, de las relaciones sociales,
las dimensiones vy las realidades cotidianas, propias del contexto vital de los participantes
en el proceso de ensefianza-aprendizaje que denotan significados contradictorios con las
construcciones tedrico-ideoldgicas de la disciplina. Esta critica de los sentidos implicitos en
los contenidos del proceso formativo contribuye, ademds, a hacer visible la realidad

singular de los sujetos que acceden al nivel superior.

En el proceso educativo se han incorporado nuevos sujetos provenientes de areas rurales
agricolas, de origen boliviano, del norte de nuestro pais, de cultura quechua, aymara y
otras, conforman la poblacion mayoritaria en algunas zonas de la provincia. Estos sujetos
tienen una cultura econdmica y social dispar con los supuestos de la disciplina
"académica", o de la "corriente principal". Deberian dejar su modo de ser afuera de la
universidad para entrar y comprender el mundo de la disciplina y, por supuesto, los

conceptos de ésta no les sirven para comprender su propia realidad.

Poner en tela de juicio ese clivaje es un desafio para estos alumnos, para la disciplina, para
la practica de enseflanza aprendizaje, para los dispositivos institucionales y para la

universidad en su conjunto.

El campo en que nos movemos no estd exento de inquietudes, cuestionamientos, e
impugnaciones. Por ejemplo sostenemos y explicitamos la actualidad y pertinencia de la
denominaciéon de la asignatura “Economia Politica”, una de las asignaturas que
impartimos. Es sabido que dicha denominacién ha sido olvidada y abandonada en los
planes de estudios de las carreras de las ciencias econdmicas y de la mayoria de las
carreras de relacionadas con las ciencias sociales, en muchas universidades, excepto

universidades de reciente creacion que fundamentan la reivindicacion de la denominacion.



El uso de la denominacién y su abandono, expresa un cambio de época, a finales del siglo
XIX'y principios del siglo XX, en el que la economia como disciplina cientifica abrazé el ideal
de matematizar el mundo, analizar y reconocer solo hechos individuales, sostenidos por
motivaciones y maximizaciones individuales, el ocultamiento de la solidaridad
intergeneracional y los efectos de las decisiones presentes sobre las generaciones futuras;
descansd sobre un optimismo histdrico en el que ya no existian crisis, ciclos y el
crecimiento ascendente e irreversible resolveria por “derrame” las desigualdades vy

Ill

conflictos y el olvido en el “ceteris paribus” de las relaciones de los hechos econdmicos
con el contexto total de la vida humana: las instituciones culturales, politicas, las
relaciones sociales, su evolucién histérica y la intervencion de factores deliberados en su
transformacion, la naturaleza es un objeto pasivo destinado a la tortura y el sacrificio sin
limites en pos del mayor beneficio (Sunkel,1970). EI mercado se constituye sobre

conceptos de la fisica newtoniana, eliminando toda referencia institucional, histérica y

politica.

La reivindicacion de la denominaciéon de la asignatura como “economia politica”, del
campo de estudio y su enfoque, no es una mera nostalgia por pensadores clasicos
perimidos; tiene vigencia una corriente de pensamiento que crece vis a vis la impotencia
de la economia académica, la “corriente principal”, de dar cuenta de la crisis por la que
atraviesa el mundo desarrollado, la imposibilidad de resolver problemas cruciales de la
humanidad a pesar de la abundancia de recursos y la espada de Damocles que pesa sobre
su futuro, dado el estilo de utilizacién de los recursos. Una estructura financiera y una
articulacién de pactos internacionales que eliminan las instituciones politicas,

especialmente las democraticas.
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Si la “corriente principal” no puede explicar lo que ocurre y por qué ocurre, mucho menos

muestra capacidad para proponer soluciones que resuelvan dichas encrucijadas.

A nuestro criterio, la “Economia Politica” es la reflexion sobre el “hecho econémico” total,
tanto el que ocurre al interior de las relaciones de intercambio mercantiles, como el que

ocurre mas alld del sistema de mercado. El reconocimiento de su ocurrencia, de su



desenvolvimiento en un contexto cultural, social y politico complejo, implica reconocer la
existencia de relaciones de poder, institucionales y regulatorias y sus efectos en los
resultados alcanzados y naturaleza de los “equilibrios” logrados, seres humanos
radicalmente relacionados con otros seres humanos y su entorno, con capacidades
limitadas en la percepcidon de los contextos del presente y, con mayor razén, de los

escenarios futuros.

El reconocimiento de las relaciones de poder y las asimetrias, implica, de suyo, reconocer
la conflictividad, la puja por los sentidos y significados materiales y simbdlicos donde se
funda el valor de los intercambios. Como argumentan Hinkelammert y Mora y Javier
lguinez, hay una contradiccion de fines en las definiciones mismas de “que es lo
econdmico”: o la satisfaccion de la reproduccion de la vida como fin superior o la

maximizacién del beneficio individual en las definiciones que aparecen a fines del siglo XIX.

Asi, la Economia Politica, supera el mero instrumentalismo operativo, la neutralidad
valorativa, la naturalizacién de las relaciones como si surgieran “de la nada”, sin procesos
de formacidn, sin trayectorias, sin memorias, sin contradicciones, pretende superar el
caracter “lugubre” y resignado de su mensaje e interpretacién y convertirse en una
reflexién sistemdtica sobre las practicas sociales, una intervencién tedrica sobre los
problemas que tienen lugar en el interior de lo que denominamos campo problematico de
lo econdmico, de los intercambios y de los horizontes de cambio. Justamente de eso se
trata: contra la resignacién de la naturalizacién, abrir horizontes de problematizacion y

transformacion.

El campo de la economia, en tanto Economia Politica, es efectivamente pluridimensional,
complejo y conflictivo, y a su vez tiene como tarea reflexionar sobre el mismo para
problematizarlo. La nocion de reflexividad se opone a las concepciones positivistas de este
hecho social (lo econdmico) con la pretension de superar la visién basada en la
transmisidn, la neutralidad valorativa y en el instrumentalismo, y comenzar a pensar la

economia y lo econédmico de otro modo, desde otro dngulo.



Problematizar es desnaturalizar, en la direccién de la légica de cuestionar lo obvio, aquello
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gue siempre ha sido asi y que consideramos “natural”. En sintesis, el desafio del proceso
de ensefianza aprendizaje que se propone analizar consiste en problematizar (reflexién
pedagdgica, cientifica), un campo de por si problematico (hecho econémico), con el objeto
de desnaturalizarlo y desmitificarlo para comprenderlo en su complejidad, en su
interrelacion con marcos institucionales, politicos, culturales, sociales, comprender su

evolucion histérica, porqué “no siempre fue asi” vy, de este modo, poder incidir en su

transformacion.

El hecho econdmico esta situado, fechado, tiene significatividad histdrica. Es decir, se
desarrolla en un contexto y tiempo determinado, y por tanto, estd fuertemente
condicionado y en continua relaciéon con el medio socio-cultural. La estrecha relacion
entre hecho econdmico y el contexto de las relaciones sociales en el que se desarrolla, se
despliega, impulsa cambios continuos en los paradigmas interpretativos. En forma
incesante nuevos aspectos significativos de la realidad econdmica quedan fuera del
alcance explicativo del nucleo conceptual de la teoria econdmica de la “corriente
principal”. A contracorriente de esta dindmica, la “corriente principal” ha estrechado cada

vez mas su vision, ha sofisticado incesantemente el campo de “lo econdmico”.

Consideramos que la teoria y practica son caras de una misma moneda, y que el desafio
del saber de las asignaturas esta constituido por la reelaboracion y ampliaciéon de los
marcos interpretativos que permitan orientar el proceso de ensefianza aprendizaje y el

horizonte interpretativo de las categorias para la comprensidon del mundo.

Se trata de promover y fortalecer la construccién de nuevos significados, nuevos sentidos,
nuevos modos de contemplar, descubrir y visibilizar fendmenos emergentes, mas alla de
las simplificaciones de manual, y actuar en el mundo de la economia y, simultdneamente,
de los procesos de ensefianza aprendizaje y en esa circularidad dar espacio a valores
constructivistas, transformadores, comprometidos y, por supuesto, a sujetos (estudiantes y

también docentes) que se autoconstituyen lejos de los valores del “homo economicus”.



Conceptos, aptitudes, habilidades no son independientes de las formas de construccién

del conocimiento y como es conceptualizada la realidad.

La primera leccion sobre microeconomia neoclasica (o liberal) que muestran los manuales
puede dejar aténito a cualquier lector o estudiante. Concibe al “mercado” como una
construccién abstracta, donde los diversos agentes, es decir vendedores (empresas) y
compradores (consumidores), coordinan por igual oferta y demanda. Al fin y al cabo,
siempre sera el precio de mercado el fundamento central que determine la cuantia de la
produccidn, la contratacion de los factores productivos y la distribucidon del ingreso.
Considerando a los precios de mercado como un dato de la cotidianidad, los agentes
podran satisfacer sus necesidades de consumo o de venta realizando los intercambios sin

ningun tipo de tension distributiva.

Es decir: el milagro neoclasico del equilibrio econdmico estd a nuestro alcance si es que se
siguen a pie juntilla rigurosos supuestos tedricos. éCudles son estos supuestos? Cualquier
lector que tome al azar algun manual neocldsico podra comprobar que nociones como

n u

competencia perfecta”, “atomizacién de oferentes y demandantes”,
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“equilibrio genera
“flexibilidad de precios”, “transparencia en la informacién”, “movilidad perfecta del

n u

capital”, “libre contratacién de fuerza de trabajo”, “utilidad margina

I”, “maximizacion del
beneficio”, “Ley de Say”, son condiciones necesarias (todas ellas y al unisono) para que la
estructura neocldsica funcione o, sin mas, todo su entramado tedrico sucumba. Por ello,

Keynes sostuvo que estos postulados “subsisten o se desploman juntos”.

En resumen, para los economistas (neo) liberales el precio de mercado representa la
piedra angular que rige la actividad econdmica. Es decir que los precios son los encargados
de “equilibrar” la oferta y la demanda, ademads de “vaciar” el mercado, eliminando los
excesos o déficits que traten de desplazar al mercado del punto de equilibrio. Pero, si la
mayor parte de los precios surge de las transacciones intrafirmas, édénde queda la
automaticidad del mercado?. Si dia a dia nos “revelan” las arbitrariedades vy

manipulaciones a las que estdn sometidos mercados y precios que son “la piedra angular”



de la mayoria de las economias mundiales, {donde queda la déptima asignacion de

recursos proveniente de la “perfeccion” de los precios?.

El sector publico debe resguardar el accionar del mecanismo de mercado despejando el
camino de perturbaciones (intervencionismo) debido a que estos escollos bloquean las

posibilidades ciertas de un crecimiento armadnico.

De alli que toda intervencién publica tiene la intencién de perjudicar al sector privado.
Tampoco puede sorprendernos que la considere arbitraria, dictatorial e incluso fascista. La
razon de estas descalificaciones debemos buscarla en que la postura neoclasica no
encuentra motivos ldgicos o tedricos para intervenir en la economia. Ha desaparecido de
la ensefianza, del debate, la relacidn histérica entre el estado, instituciones y formacién de
los mercados y mucho mas las fronteras labiles, dinamicas y conflictivas de los bienes y
servicios que forman parte de los mercados o no (esclavitud, trabajo sexual, trabajo

infantil, bienes nocivos, medicamentos, etc).

Entonces, si suponemos acertado este precepto: éipor qué seria necesaria la intervencién
estatal si el resultado final del proceso capitalista recala en la estabilidad social y en la
optima utilizaciéon de los factores intervinientes en la produccion?. El pensamiento
neoclasico sostiene que, en una economia libre, resulta contraproducente intervenir en la
economia o controlar alguna variable o precio, excepto, la emision monetaria, los salarios

y el gasto publico, elementos que asociaran instantaneamente con la inflacidn.

El repertorio liberal sélo encuentra recetas en las cuales se proponen politicas que
alienten la actividad privada dando curso a una intervenciéon minima del Estado, a la
liberalizacion, descentralizacién o desregulacién de toda variable o precio que esté a su

alcance.

Uno de los debates centrales que se plantean (no solo en la Argentina, sino en el mundo
entero) respecto de la ensefianza de la economia gira en torno a la falta de pluralismo

tedrico. Frente al predominio del paradigma neocldsico como verdad Unica, hay un



reclamo cada vez mayor por incorporar otras corrientes y teorias econdmicas que entran

en conflicto con aquel paradigma.

La necesidad e importancia de ensefar economia a partir del pluralismo tedrico se
sustenta en la promocién del debate y el desarrollo del pensamiento critico que ello

genera, en reconocer la diversidad y complejidad de la realidad.

Los diferentes paradigmas cientificos en la economia implican diferentes visiones del
mundo y, en consecuencia, dan fundamento al debate sobre politica econdmica en torno a
los distintos problemas econdmicos: desempleo, inflacién, crecimiento sostenido,
desarrollo sustentable, financiamiento del gasto publico, crisis de balanza de pagos,

pobreza, distribucion del ingreso, etcétera.

Esto quiere decir que la economia no es neutral (tampoco su ensefianza), sino que en cada
teoria o paradigma estan implicitas determinadas visiones del mundo, la sociedad y su
relacién con la economia. Por lo tanto, la economia, la ideologia y la politica serian
inseparables; de alli la necesidad de hacerlas explicitas en el curriculum de Teoria

Econdmica | y Il (microeconomia y macroeconomia).

Sin embargo, introducir los intereses, los valores en la ensefianza de Teoria Econdmica,
debe ir acompaiiado de los espacios para la interrogacién, la opinidn y, hasta donde sea
posible, la investigacion, de los estudiantes. Actualmente aun esta vigente la vision del
docente proveedor de todo saber frente a unos estudiantes pasivos e ignorantes que

necesitan ser “iluminados” por la sabiduria académica.

En contraposicién, nuestro enfoque parte de la pedagogia propuesta por Freire (2002), en
la que tanto docentes como estudiantes (educadores y educandos) se benefician de la
educacién como un espacio de construccidon de saberes mutuos (“son simultdneamente

educadores y educandos los unos de los otros”).

Mientras la educacidn sigue arraigada en la cultura del libro (del texto y la palabra escrita),

“los jovenes estan inmersos en una cultura de la velocidad, la fragmentacion y la imagen, y



los adultos enfrentan el desafio de seguir ensefiandoles de manera secuencial y con base

en el texto” (Balardini, 2004: 127).

Inés Dussel sefiala: en la formacidén de docentes,... la tecnologia de la informatica se ha
incorporado mas como un medio novedoso de comunicacion que como una forma de
reorganizar la ensefianza introduciendo otros lenguajes y abriendo otros horizontes de

interlocucion (2001: 18).

Habilitar nuevas “lecturas del mundo”; utilizamos aqui el concepto de Paulo Freire (2002)
qgue busca simbolizar la comprensién del mundo que nos rodea asimilandolo con aprender

a leer el mundo a través de una lectura critica de la realidad.

Aprender a “leer” la informacidon econdmica a través de Internet —como, por ejemplo,
buscar las paginas de los diarios, ingresar a los organismos oficiales de estadisticas,
seleccionar articulos o blogs de economistas, consultar pdaginas de periddicos y
consultoras, hacer un grafico utilizando una planilla de célculo, armar una presentacién
para exponerla en clase, bajar un video de la web, etcétera— son tareas que pueden

conducir a un aprendizaje un poco mas significativo de los conceptos econdmicos.

Por otra parte, permite que los jévenes utilicen el lenguaje que mas utilizan en su entorno
cotidiano, incorporando, a su vez, nuevas interpretaciones y formas de usar ese lenguaje
(tecnolégico, audiovisual, mediatico) de tal suerte que enriquezca y otorgue sentido a la

practica cotidiana.

En este sentido, consideramos que nuestra propia formacidon docente y reflexion critica
sobre la practica educativa, deberia incluir la posibilidad de desnaturalizar y repensar los
conceptos econdmicos al menos desde cuatro aspectos que se encuentran relacionados

entre si:
1. El sentido comun.

De acuerdo con Polanyi (1980), la Revolucién Industrial transformé la sociedad en una

economia de mercado y transmitid concepciones y valores sobre el rol del sistema



econdmico en la sociedad. Con el nuevo sistema econdmico nacié una nueva sociedad, en
la que la tierra y el trabajo se transformaron en mercancias, en la que todo se transformé
en mercancia y todo quedd sometido al funcionamiento del mercado. Es sabido que
mercados existieron desde la mas remota antigliedad, no obstante, su extensién a todas
las dimensiones de la vida, es una construccion reciente y una dinamica vigente. Los ejes

de estas concepciones y valores son:

e |la centralidad del sistema de precios del mercado competitivo para la asignacién

eficiente de recursos;

¢ |a resolucion armonica de los conflictos por parte del mercado gracias a la libertad de

eleccidén individual (soberania del consumidor);

e |a sociedad como suma de los comportamientos individuales (individualismo

metodoldgico) y la negacidn de una sociedad dividida en clases;

¢ |a idea de individuos concebidos atomisticamente y portadores de una racionalidad

utilitarista (homo economicus).

El pensamiento liberal y la teoria econdmica se constituyeron en formas de pensamiento
orientadas a legitimar la ideologia del mercado. La nocién de ser humano como un “homo
economicus” se convierte en axioma. Esta concepcién segmentada de la economia
contribuyd a construir y legitimar este “sentido comun”, nada comun en occidente antes

del siglo xix.

En dicho “sentido comun” construido reside el fundamento de la necesidad de reflexionar
acerca de las concepciones y practicas econdmicas populares, para poder transformarlas,
para desnaturalizar aquellas concepciones que forman parte de un “sentido comun” ajeno,
gue se supone como dado, para contribuir al descubrimiento de que se trata del resultado
de un modo de vida imperante, en un orden social determinado y contrastarlo con el

modo de vida real y total en nuestras sociedades, el existente y deseado.



2. El origen histdrico de los conceptos

Otro punto relevante en la ensefianza de la economia deberia ser la historicidad de los
conceptos en las ciencias sociales, ya que las nociones econdmicas surgen en

determinadas circunstancias histéricas y evolucionan con la historia.

Bajo el predominio del pensamiento neoliberal, se naturaliza el orden social existente
como inherente a toda sociedad humana y las instituciones como el mercado y el
Estado-Nacion pierden toda contextualizaciéon histdrica al desvanecerse completamente

las condiciones econdmicas, politicas y sociales que dieron lugar a su surgimiento.

Por otra parte, la economia convencional dispone, acriticamente, de instrumentos de
cuantificacion “naturales”: precios, salarios, cantidad de bienes producidos, ritmos de
produccion, etcétera (Baringoltz, 1999). Parece que esas nociones han existido y existen en
la naturaleza misma y tuvieran una entidad propia mas alld del significado que les den las
personas en determinado momento histérico y del alcance explicativo de lo que pretenden

medir.

En consecuencia, es necesario reconocer que los conceptos econdmicos no son
inmutables, sin que esto signifique que en economia todo sea relativo o que la economia

no sea una ciencia (Travé Gonzalez, 2001; Silva Colmenares, 2015).
3. El contexto econdmico, politico y social

En tercer lugar, entendemos que las ciencias sociales —y la economia como parte de ellas—
no puede poner entre paréntesis las visiones del mundo (Tamarit, 1990). El conocimiento
econdmico no es neutral (Travé Gonzdlez, 2001) y su significado se halla fuertemente

ligado a la ideologia de grupos y clases sociales, en una época determinada.

Mientras tanto, la economia convencional insiste en presentar una visidn de la sociedad en

la que las decisiones a nivel microecondmico de las empresas y los individuos aparecen en



un vacio; como si tanto empresas como individuos no estuvieran insertos en un

determinado contexto politico y social que delimita y subordina su accionar.

Siguiendo la propuesta de Tamarit (1990), se hace imprescindible discutir los contenidos
curriculares (en este caso de economia) “desde el punto de vista de su relacion con la

cultura dominante, es decir, con los conflictos y las relaciones de poder”.
4. La coexistencia de distintos paradigmas

Por ultimo, no es nueva la necesidad de un pluralismo tedrico en la ensefianza de la
economia en contraste con el predominio que ejerce el paradigma neoclasico en los
distintos niveles educativos. Este reclamo se sustenta en que diferentes enfoques tedricos
implican distintas visiones del mundo vy, por lo tanto, diferentes interpretaciones sobre las

problematicas y fendmenos econdmicos, politicos, sociales y culturales.

Un ejemplo de ello se observa a partir de la nocién de trabajo. En la teoria neoclasica, el
trabajo constituye un recurso o factor de la produccién —junto con otros factores, como la
tierra y el capital-. Por el contrario, tanto en los primeros cldsicos (como Smith y Ricardo)
asi como en la teoria marxista, el trabajo es la fuente principal de reproduccién social y de
riqueza, aunque adopte distintas modalidades bajo diferentes modos de produccién y

estan vinculados a las dinamicas poblacionales.

Estas nociones tan distintas sobre el trabajo, que se inscriben en dos paradigmas
econdmicos, implican dos visiones diferentes y en conflicto acerca de la realidad
econdmica. Asi, desde la concepcidn neoclasica, la fuerza de trabajo es una mercancia que

puede ser comprada y vendida en el mercado de trabajo.

En esta teoria, la existencia de desempleo puede ser adjudicada Unicamente a la existencia
de fallas de mercado o intervenciones externas (del Estado y los sindicatos, por ejemplo)
gue obstaculizan el buen funcionamiento del mercado de trabajo. Luego, la libre eleccién
de los individuos —trabajadores y empresarios en su calidad de oferentes y demandantes—

podria llevar al equilibrio del mercado, es decir, al pleno empleo.



En contraste, para Marx, el trabajo es ante todo un acto entre seres humanos vy la
naturaleza. Ademas, la vision marxista sefiala la importancia de factores no econdmicos en
el origen y funcionamiento del mercado de trabajo: el surgimiento de una clase de
proletarios a partir de la expropiacién de la propiedad comunal durante los siglos xiv a xviii
en Europa y la defensa de la propiedad privada como base para el ejercicio de la
explotacion de la fuerza de trabajo, entre otros factores histéricos. En nuestro contexto
latinoamericano debemos reconocer concepciones “vitalistas” (para designarlas de alguna
forma) que provienen de antiguas concepciones ancestrales y de nuevas corrientes

liberacionistas (Dussel, Hinkelammert).

Dia a dia surgen nuevas preguntas que la economia intenta responder. Es dificil proponer
un modelo de ensefanza de la economia sin atender a estos nuevos interrogantes y a
otros que vayan apareciendo junto con las transformaciones en el mundo en el que

vivimos.

Luego de la Segunda Guerra Mundial la economia vivid la emergencia de ambitos plurales,
surcados de debates profundos e interpretaciones muy divergentes de los problemas y las
respuestas que se les podian dar desde el conocimiento econémico, no sélo en paises

desarrollados o subdesarrollados sino también en los paises socialistas.

En las ultimas décadas, sin embargo, se fue estrechando enormemente el campo de visién
del pensamiento econdmico, al tiempo que se acentuaba el predominio hegemodnico de la

corriente “neoclasica”, soporte intelectual de las politicas neoliberales.

No debemos olvidar que en nuestra regiéon, América Latina, nacid un pensamiento
econdmico propio, rico, diverso, en didlogo con multiples corrientes econémicas, que
tomé —entre las corrientes mas importantes— la forma del estructuralismo latinoamericano

y de la teoria de la dependencia.

Estos notables logros intelectuales del pensamiento latinoamericano fueron sometidos a

una brutal represion por parte de los regimenes militares que asolaron nuestra regién, y



posteriormente por el predominio neoliberal que se expresd incluso en los partidos

politicos populares, en los medios masivos de comunicacidn y en nuestras universidades.

En ese contexto, ese aporte latinoamericano a la economia —muy poderoso en los afios
’50, ‘60 y '70—, que tuvo y tiene mucho para decir y explicar acerca de nuestros problemas
y de sus soluciones, practicamente fue eliminado de nuestros programas de ensefianza,

empobreciendo sus contenidos, y volviéndolos monétonos e insipidos.

Uno de los problemas de la construccion de ciudadania —no sélo en Argentina— es que la
economia, que se ocupa de una parte de la realidad que involucra a todos, se ha tornado
un tema inaccesible para aquellos que no son “expertos”, mdas aun, estos “codigos
inaccesibles” pretenden invadir otros ambitos del conocimiento y la accién, como la

politica, configurando lo que se ha denominado el “imperialismo de la economia”.

Este proceso esta relacionado con la evolucién de la disciplina, en donde los economistas
mas vinculados a los intereses empresariales se presentan como “economistas
profesionales” y tienen amplia visibilidad publica. Estos “economistas profesionales” han
instalado una jerga ex profeso complicada como estrategia de valorizacién profesional.
Han tenido éxito, en el sentido que lograron el respeto por parte de los empresarios, los
medios y la sociedad. Como analizan Zaiat, Heredia, Nadal, entre otros, los economistas se

han convertido en mercaderes de informacion, constructores de ensefianzas y sacerdotes.

El intento de volver a conectar la disciplina con la realidad que viven los estudiantes, el
enriquecimiento del enfoque con los valiosos aportes latinoamericanos, y una mejor
preparacion de material docentes y reflexiéon sobre la practica que permiten desplegar
diversas estrategias comunicacionales, pueden hacer mucho para revertir las criticas y las

expectativa manifestadas en las consultas sobre cambios en el plan de estudios.

En la formulacidn curricular, la investigadora Valeria Wainer (2010), sostiene que se pone
en juego un recorte de la cultura, y que detrds de esta selecciéon de contenidos estd

presente la ideologia y la posibilidad de que se imponga un discurso hegeménico.



Resulta importante detenerse en algunos conceptos para determinar qué se busca con
ellos, si permiten desarrollar competencias tales como el razonar y el argumentar,
cuestiones imprescindibles para transmitir a los alumnos y que puedan comprender los
problemas socioecondmicos de nuestra realidad. A partir de aqui seria interesante tomar
algunas ideas de la investigadora Eleonora Baringoltz (2001), trabajadas en su articulo
“Etica y Economia”. Alli sostiene que toda la economia esta atravesada por juicios de valor.
Diversos conceptos que invaden los programas de esta disciplina caen en esta afirmacion:
“crecimiento econdmico”, “eficiencia”, “libertad de los agentes econémicos”, etc. Porque,
écémo se mide el crecimiento econdmico?; épor qué habria que suponer que la eficiencia
es buena?; la libertad de los agentes ées una libertad real o retérica? Todas estas son
cuestiones que deben ser sometidas a un analisis critico, no ingenuo, si no procedemos
asi, estamos suponiendo una neutralidad de los problemas y conceptos, y esta ingenuidad

afecta la relaciéon entre la ética y la economia.

En el contexto de los '90 se produjo una de las mayores transferencia de riquezas hacia los
sectores econémicos concentrados; aumentd, ademas, la desigualdad y la pobreza, entre
otros problemas. Todo ello en nombre de la eficiencia y la eficacia. Entonces, épor qué no
estudiar estas cuestiones reales?, ¢por qué no tratarlas dentro de un contexto histdrico
para cuestionarlas, desnaturalizarlas y reflexionar sobre ellas y, desde ellas, sobre el

presente?

Si bien se trata de problemas para nada nuevos, aun hoy siguen vigentes, sin resolverse;
algunos problemas mas acentuados que otros, todo lo cual crea una situacion en la que la
pobreza no existe Unicamente por la escasez, sino, principalmente, por la forma en la que
se distribuye la riqueza, coexisten las carencias con el exceso y el derroche, y si ello no es

explicitado y trabajado en las aulas, se constituye en un problema mas grave aun.
El libro de texto y su vinculacion con el paradigma dominante

Ahora bien, ¢qué papel ocupan los manuales escolares en la reproduccion y legitimacion
de determinados valores y creencias?. Es en el libro de texto que el curriculo adquiere

“una forma didactica mas elaborada, tratando de simplificar aquello que es complejo,



...intentando operativizar saberes profesionales... o tratando de buscar en Ila
homogeneizacién facilidades para las politicas de control técnico-burocratico de la
actividad de ensefanza.” (Martinez Bonafé, 2002: 41). De acuerdo con Michael Apple: “es
el libro de texto el que establece en gran parte las condiciones materiales de la ensefanza
y el aprendizaje en las aulas de muchos paises del mundo, ...es también el que muchas
veces define cual es la auténtica cultura de élite y quién legitima qué es lo que debe
transmitirse” (Apple, 1989: 87). Por lo tanto, el libro de texto es “un texto discursivo” y, en
este sentido, “el libro de texto es un artefacto para la representacion cultural. De modo
que sus usuarios leen la realidad a través de ese artefacto.” (Martinez Bonafé, 2002: 67). El
autor describe al libro de texto como un modo de hablar, un cédigo de transmisién, un
simbolo, un campo de significacién, una forma de circulacién legitima del saber y de

acceso al saber.

Segln Brunner (1997), los estudiantes son capaces de construir conocimientos a partir de
nociones previas, de formar y expresar las propias opiniones, para que se encuentren con

otras diferentes y pueda tener lugar la discusién.

Ademas, considerando los enfoques de la ensefianza que da a conocer Fenstermacher
(1999), puede decirse que el docente se aproxima al enfoque del liberador: los estudiantes
serian pequefios investigadores, en el sentido que poco a poco construyen nuevos
conocimientos; empiezan con un juego que va cobrando sentido a medida que se
identifican problematicas, se vinculan con la realidad, se buscan posibles soluciones, y se
debate y reflexiona en torno a ello. En definitiva, se trata de un docente que actiia como

formador de pensadores criticos y va guiando la manera en la que ello se consigue.
IV. Conclusiones

El estudio de la economia y de la economia politica nos muestra que los ejes de
investigacion, los temas que abordan y el diagndstico sobre las politicas a aplicar para
resolver los problemas econdmicos difieren considerablemente. La economia
implicitamente deja fuera del analisis caracteristicas del sistema capitalista que son

esenciales a la hora de pensar dichos problemas; y las diferencias son claramente visibles



en casi todos los aspectos relevantes de la disciplina econémica: en la teoria del valor, en
el objeto de estudio, en el rol del contexto histérico, en la explicacién de la sociedad y en
la distribucidon del ingreso, en la nocidn de competencia, en la relaciéon de la economia con
otras ciencias sociales, en el analisis del mercado de trabajo y en el comportamiento de las

variables.

El sistema capitalista y sus problemas son complejos y sus contradicciones, asi como el
diagndstico sobre las politicas a adoptar, siguen siendo materias de debate. Estudiar los
problemas desde un determinado enfoque - ignorando otros- implica asumir los

presupuestos de cada paradigma y tomar las responsabilidades de esa eleccidn.

Esto significa — en principio - la presentacidn de los textos usuales y luego el sefialamiento
de las debilidades y/o contradicciones subyacentes a la teoria ortodoxa, asi como su
dependencia de los supuestos y la lejania de su adecuacidon a la realidad social y

econdmica.

A los docentes que dictamos Teoria Econdmica | y Il (Microeeonomia y Macroeocnomia), y
gue tenemos una perspectiva critica frente a la llamada “corriente principal”, se nos
presenta el problema de decidir el enfoque de un texto para nuestra tarea docente. Los
textos mads difundidos y populares suelen presentar los temas en forma acritica, sin
historizar el desarrollo de los contenidos ni problematizar las conclusiones a las que

arriban.

Seguir los textos usuales, ensefiando en forma acritica los contenidos que en ellos
aparecen, implica que nuestra labor docente se transforma en una mera reproduccion (en
el sentido de la palabra mas afin a la re-creacién de pautas ideoldgicas) mas que de

formacion.
Una estrategia valida: los enfoques alternativos

Entendemos que el enfoque predominante es limitado y que existen enfoques
heterodoxos que pueden reemplazarlo y/o enriquecerlo. Nos referimos a los enfoques

poskeynesianos, regulacionistas, marxistas en microeconomia, aunque también existen



enfoques heterodoxos no necesariamente ligados a ideologias politicas, como por ejemplo
el enfoque conductual (behavioral). En macroeconomia, existen los enfoques

poskeynesianos, kaleckianos, marxistas, etc.

Para nosotros, esta estrategia, sin embargo, no estd exenta de problemas. Por una parte,
deberiamos estar convencidos de que el tratamiento de los temas con los enfoques
alternativos es claramente superior al desarrollado por el enfoque convencional y que se
encuentra desprovisto de los problemas de falta de coherencia interna o de adecuacién a

la realidad, de los que se acusa al enfoque ortodoxo.

Por ejemplo, para el tratamiento de las crisis econdmicas coexisten las teorias de la
financiarizacién extrema de la economia, la tendencia decreciente de la tasa de ganancia,

la deflacion con deuda, etc.

Por otra parte, nuestro contrato docente estd guiado por un programa. Si bien en general
en las facultades no existe una generalizada persecucién o control ideoldgico, por lo cual
no habria, en general, consecuencias de un cambio de contenidos, a pesar de ello, los
alumnos esperarian que se dicten los temas anunciados en el programa de la materia y se

mantenga la consistencia del plan de estudios.

Hemos defendido que si se deben introducir cambios, que no sean facilmente removidos,
debiera realizarse a través de un proceso sustentado en las normas legales pertinentes. Es
problematico decidir por nuestra cuenta un cambio completo de programa vy el reemplazo
de los contenidos ortodoxos por contenidos heterodoxos, principalmente por la necesidad
que tendran para abordar en las materias avanzadas y relacionadas, que en gran parte se

basan en los primeros.

Descartada, entonces, la estrategia de dictar contenidos alternativos nos queda una

estrategia intermedia que desarrollaremos.

Nuestra estrategia pedagdgica



Consideramos que la etapa de la critica a la economia ortodoxa no ha concluido en la
medida en que no existe un cuerpo alternativo de teoria econémica que tenga el
suficiente poder explicativo, se halle libre de contradicciones internas y se encuentre lo
suficientemente desarrollado como para dar una explicacion medianamente completa de
la economia actual. Y, consecuentemente con lo anterior, entendemos que el mejor
servicio que se puede hacer desde la Teoria Econdmica es contribuir a formar futuros
profesionales con pensamiento critico y una vision historizada y problematizada de la

disciplina y de los problemas abordados.

Nuestro método consiste en trabajar con uno o mas textos, ortodoxos o no, de buen nivel,
ampliamente difundidos y disponibles en biblioteca (por ejemplo: Mansfield, Pindyck,
Varian para Teoria Econémica | y Blanchard y Pérez Enrri, Branson, Dornbusch y Fischer
para Teoria Econdmica Il) a los efectos de tener accesibilidad y referencia de los contenidos
usuales. A ello agregamos materiales productos de este proyecto dénde se priorizan
contenidos, enfoques, problematicas significativas del contexto y aspectos criticos segun el

enfoque de la catedra.

Los temas se van abordando siguiendo el hilo de un texto principal, no obstante en cada
tema o capitulo se hace referencia a las circunstancias histéricas en las que se fueron
generando los conceptos y la problematica que apuntaban a describir y resolver. Creemos
gue solo de esta manera se puede comprender, por ejemplo, el aporte keynesiano. Es
decir, como una respuesta tedrica a la crisis del ‘30, con propuestas destinadas a superar la

incapacidad de la economia marginalista para dar una explicacién de la crisis.

En cada caso, también, se van sefialando las limitaciones de los distintos enfoques y las
criticas de las que han sido objeto. En el caso del modelo keynesiano es también a partir

del contexto histdrico como pueden explicarse algunas de sus limitaciones.

En la medida de lo posible se citan autores y trabajos que han abordado la critica de los

III

conceptos antes o después de su incorporacion al “canon”. Por ejemplo, en el caso de la
materia Teoria Econdmica | se presenta el debate sobre los rendimientos de escala tal

como fue formulado en 1926 por Sraffay, luego, la continuacién de la critica con el aporte



de Joan Robinson y las teorias de la competencia imperfecta. Tanto en Teoria Econdmica |

«“ III

como en Teoria Econdmica I, la controversia sobre “el capital” es otro ejemplo

significativo.

Procuramos presentar algunos conceptos en el momento de su conformacion y debate y
mostrar a la ciencia econdmica como algo vivo y polémico, como un lugar de encuentro de
lo cientifico, lo ideolégico y lo histérico, y no como una deduccién matematica (que es la
presentacién usual en Microeconomia) o como opiniones diversas, respetables pero

descontextualizadas (como usualmente se presentan los enfoques en Macroeconomia).

En general, la ensefianza seria mucho mas sencilla y directa si no se cuestionaran los
conceptos. Se trataria de lograr que el entusiasmo con una herramienta confiable

trabajara a favor de hacer avanzar rdpidamente el dominio de los alumnos sobre la misma.

Es por esa razén, sostenemos, que adiestrar usuarios acriticos de las técnicas econémicas
es solo una forma de proveer técnicos que seran utilizados para brindar un barniz de

cientificidad a decisiones tomadas con base en otros criterios.

De todas maneras, el objetivo no es que el estudiante desconozca los conceptos
sustantivos y no sea capaz de dominarlos con solvencia la técnica. Por el contrario,

aspiramos a que construya un espiritu critico y, mejor aun, un espiritu critico riguroso.

No adherimos al slogan de que la produccién cientifica en microeconomia esta condenada
de antemano a ser una simple apologia del sistema capitalista (como se puede colegir en

algunas opiniones vertidas en la consulta de revision del plan de estudios).

Asi mismo, el momento epistemoldgico en el que se produce la separacion de sociologia,
economia, antropologia y ciencia politica, significé una pérdida para todas ellas y es por
esto que una propuesta critica necesariamente debe repensar las miradas disciplinares e

interdisciplinares, cuestionar, auto cuestionarse y dejarse cuestionar.
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